VANSKER OG PROBLEMER I DET KRISTNE
SKOLEARBEID PA MADAGASKAR

AV E. FAGERENG

Misjonsbefalingen i Mt. 28 inncholder to ledd, som begge er av
like stor viktighet. Det férste: «Gjgér alle folkeslag til disipler, idet
I dgper dem til Faderens, S¢nnens og den Hellige Ands navn,» viser
hen til prestens spesielle oppgave. Det annet: «og lerer dem & holde
alt det jeg har befalt eder», viser hen til lererens. Det er riktig nok
s& at presten, foruten & vare forkynner og forvalter av sakramentene,
ogsd er oppdrager, og at lareren, pa sin side, foruten & oppdra barna
ved & lere, ogsa forkynner Guds ord, men hver av dem har sitt
seromrdde, og det er fgrst nir hver av dem gir helt inn for sin
spesielle oppgave og samtidig arbeider i intim forstdelse, at misjonens
konkrete mal kan ndes: & bygge en kristen kirke.

Jeg vil 1 denne artikkelen forsgke & peke pd de serskilte vansker
og problemer en lerer pa misjonsmarken stir overfor. Jeg bygger
pé egne erfaringer, bide som prest og som larer pd Madagaskar. Det
er ikke min hensikt her & behandle en skolelarers problemer i sin
alminnelighet. Jeg vil bare forsgke & peke pa de vansker og proble-
mer en lerer pd misjonsmarken — i dette tilfelle pd Madagaskar —
tar i tillegg til dem som mgter en larer i et sivilisert, kristent land.

Disse serlige vansker og problemer har sin vesentlige grunn i to
forhold: 1. Det mer eller mindre hedenske miljg skolen arbeider i
(og i sammenheng med det: den moralske arv). 2. Det forhold at
Madagaskar stir under fransk administrasjon.

Men vanskene og problemene mi ogsd sees i forbindelse med det
mal vi setter for oppdragelsen. Malet for oppdragelsen kan bestem-
mes enten individuelt eller sosialt. Disse to synspunktene gir dispo-
sisjonen for vir fremstilling.
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Det individuelle mal.

Barnet kan, fra-lererens synspunkt, betraktes som et rimateriale,
som han skal bearbeide for & fA mest mulig ut av det. Lareren gir
ut fra de instinkter, de anlegg, de evner, de muligheter som ligger
latent i barnets natur, og hans oppgave er i forme et helstgpt men-
neske. Man kan ogsd si at milet er & danne «en sunn sjel i et sunt
legeme», nir man lar ordet «sjel> omfatte si vel den moralsk—religi-
gse som den intellektuelle side. Det kan derfor vare praktisk &
skjelne mellom tre momenter i milet: det fysiske, moralske og intel-
lektuelle.

Problemer og vansker kommer her fgrst og fremst fra miljget. Vi
ma derfor fgrst se pd hvordan dette er pd Madagaskar.

Det er meget forskjellig. Enkelte strgk i Innlandet har jo en mer
enn hundredrig kristen tradisjon, mens misjonzrenes arbeid i ut-
kantene i den gassiske tid jo var begrenset til de narmeste strgk om-
kring garnisonsbyene. Vi finner derfor alle avskygninger fra det
primitive, hedenske stammesamfunn til siviliserte, kristne samfunn,
hvor hedenskdp og primitiv mentalitet er ubetydelige faktorer. Det
er derfor en veldig forskjell & arbeide i strgk hvor den &ndelige
atmosfzre er sterkt preget av inngrodd overtro, hedensk umoral og
et primitivt tenkesett, og i strgk hvor kristendommen i lenger tid
har virket som salt og lys.

Hadde enda skolen kunnet begynne pa bar grunn, ville oppgaven
ha vart enklere. Men ndr barna kommer pd skolen i 7-drs-alderen,
har de jo allerede fatt sin grunnleggende oppdragelse i heimen. Nar
da lzreren mé& begynne sitt arbeid med 4 bryte ned allerede festede
vaner og begreper, og siden m& motvirke familiens og omgivelsenes
innflytelse, kan man forsti at hans oppgave ikke er lett.

La oss da se pa de 3 sider av oppgaven.

a. Den fysiske side: Det tropiske klima nedsetter arbeidsevnen
og minker arbeidslysten, selv hos dem som er vant til & arbeide. At
bgndene oppe i fjellene, betsileo og merina, er mer arbeidsomme
enn [ eks. sakalaver, kommer sikkert av at de lever i et kjgligere
klima, og av at vegetasjonen er mindre frodig si at det kreves mer
arbeid for & livnzre seg.
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Dertil kommer sykdommer, fgrst og fremst malaria og nedarvet
syfilis. Disse plager er mer eller mindre utbredt over hele gya.

Pi dette omride kan noe gjgres, og meget blir faktisk gjort av
statens medisinvesen (Assistance Médicale Indigéne), som gir gratis
medisin og legehjelp til alle gassere. I de senere ar er det blitt delt
ut legemidler (syntetiske, som erstatter kinin) til alle skolebarn.
Barna blir ogsd undersgkt regelmessig av skoleleger.

Problemet blir her & fi barna, og deres foreldre, til & bruke slike
legemidler i stedet for & sgke til trollmenn og ngye seg med de «ody»
de fir av dem.

«Hygiene» star pa listen over fag pd folkeskolen. Meningen er at
barna skal vennes til & praktisere renslighet m. m. og forstd hen-
sikten med det. Resultatene blir dog noksa illusoriske, hvis de regler
barna lerer bare blir etterlevd pa skolen og ikke i heimen. Lzreren
méd derfor oppdra foreldrene samtidig med at han oppdrar barna.
LEr han alene om det, er det ikke s& greit. Assistance Médicale Indi-
géne er ogsd der en god forbundsfelle. Likesd de kristne heimene
ved deres eksempel. Det md ogsd bli en spesiell oppgave for vare
nyutdannede gassiske diakonisser.

b. Den moralske side: Er vanskelighetene store nir det gjelder
den hygieniske oppdragelse, blir de enda stgrre nir det gjelder den
moralske.

Det primitive, hedenske samfunn er riktig nok ikke blottet for
moralske elementer. Den gassiske karakter har sine spesielle lyter,
men ogsa sine gode trekk.

Den franske forfatter H. Deschamps har i sin bok «Madagascar»
gitt en interessant analyse av gasserens karakter:

«1. Gasseren er, i sin helhet, ennd en primitiv, som lever ner naturen og er
dens lover undergitt med en fatalisme som bl. a. gir seg til kjenne i hans for-
kjerlighet for 4 bruke passive verber framfor aktive. Tiden teller ikke for ham,
heller ikke den logiske tankelgring, som han erstatter med analogier og med
ordrik og billedrik tale. Han har ennd ikke fglt trangen til ren kunnskap. Han
mi kjempe med den brutale, materielle virkelighet, og det som alene betyr noe
for ham, er & overvinne den og sikre livet for seg og sine.

2. En ennd ner fortid, hvor feudalisme, pliktarbeide og endog slaveri hersket,
har lert ham & skjule sin tanke, og & svare pi et spprsmal, ikke med sannheten,
men med det sotn han mener kan viere behagelig for den han taler med.
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3. Han er engstelig, swrlig like overfor en enropeer, for 4 bli tatt for usivilisert.
Derav fglger en sjenerthet, som lett kan bli til redsel nir han mgter brutalitet
og sinne. Han frykter ogsi for 4 bli forakiet og utnyttet, og kan bli s ner-
tagende at det stundom sldr ut i grovhet (hos dette folk som er sd hpflig).

Men alle disse trekk som har sitt grunnlag i historien, svinner dag for dag,
langsomt hos massen, meget hurtig hos eliten. Det har alltid vert hos gasserne
strilende intelligenser. Der er ni intellektuelle og lierde som ofrer seg for hgye
ideer, hvis vitebegjer og kunnskap fortjener respekt og som gjpr deres fedreland
®Ere.

Hva kan man slutte av denne studie? Den gassiske karakter har, som gasserncs
@y, forskjellige sider, som omskapes etter hvert som den moderne verden holder
sitt inntog. Vi kan dog sli fast enkelte alminnelige og permanente trekk:

For det fgrste: Omgjengelighet. Gasseren wxrer de gamle og er glad i barn.
Kvinnen har en langt friere stilling og er mer jevnbyrdig med mannen enn hos
muhammedancrc. Hengivenhet overfor slekt og venner er et [remtredende kjenne-
tegn; han fgler sterkt plikten til & besgke og vise gjestfrihet. Overfor fremmede
viser gasseren en forsiktig tilbakeholdenhet inntil han merker hos dem en sym-
pati fri for nedlatenhet; da er han i stand til & vise wrlig og aktivt vennskap.,

For det andre: Rammen av familie og av stamme, fedrenes religion, samfunns-
kjenslen har gitt gasseren et instinkt for sosial orden og disiplin. Det fins ikke
folk mer fredsommelige og lettere & kommandere. Men stammekrigenes tradisjon
har pd den andre siden ctterlatt frg til opptgyer og anarki. Gasseren har bruk
for A fgle en sterk ramme, en autoritct som cr rettferdig, men uten tegn til
svakhet.

. For det tredje: Det er kanskje deres varierte opprinnelse som har gitt gasserne,
som franskmennene, deres sans for méitehold, en praktisk visdom som gir seg
uttrykk i deres mange ordsprik. De har en utviklet sans for det som er rett,
det som er passende. '

For det fjerde: Som Oscan-gyfolket, er gasserne utpreget fredsommelige, uten
nar de for en tid blir opphisset. De har aldri kjent til menneske-cting og deres
historie taler ikke om menneskeofringer. Rolig livsglede er det som best kjenne-
tegner deres karakter. Ordtgket: «Mamy ny aina» («Sgtt er livet») uttrykker deres
filosofi. I sin helhet et vinnende folk. Man kunne frykte for at det, som poly-
nesieine, skulle finne seg vergelgst overfor det moderne liv og bli oversvgmmet
av en fremmed menneskehet. Men dets praktiske sans, dets tilpasningsevne, dets
pnske om kunnskap har brakt det inn pd fremskrittets vei og kan spd godt
om dets fremtid.»

Vi ser av denne analyse, som jeg mener er veltruffet, at der i den
gassiske karakter fins interessante muligheter, samtidig som det vil
kreves megen psykologisk forstielse og et vedholdende arbeid pd
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langt sikt fgr massen av gasserne kan fi den dybde og fasthet i karak-
teren som er en forutsetning for fremgang.

Men det som ikke er nevnt her, fordi det ikke egentlig er noe
karaktertrekk, er den uhyre usedelighet som hersker i det hedenske
samfunn. Den kan nok forklares ut fra det som er kjernen i dets
religion, nemlig fedredyrkelsen. Slekten mé fortsette, og derfor ma
man fi barn for enhver pris. Den hedenske samvittighet reagerer
ikke overfor spprsmalet om kjgnnsmoral.

Der mgter vi derfor det store problem for kristen oppseding.
Erfaringene pa dette omrdde har vert meget nedsliende. Ikke s
meget i Innlandet som pa kystene. Kristne foreldre, som er klar
over problemets vanskelighet, vil mer enn gjerne betro deres barn,
serlig deres dgtre, til misjonzrene. Men selv det beste internat kan
ikke helt garantere mot pivirkning fra den umoralske atmosfzre.
Og selv om de unge har kunnet bevares mot fall i skoletiden, kommer
det ofte si meget sikrere etterpd.

Her nytter det ikke bare med oppdragelse. Evangeliet kan alene
gi grunnlaget for et rent sedelig liv. Er derfor problemet vanskelig
for oss, blir det nzrmest hiplgst for den offisielle skole som jo er
programforpliktet til ikke & gi moralsk oppdragelse pa religigs grunn.

Det kan i denne forbindelse vare interessant @ lese den begrun-
nelse som blir gitt for en «verdslig moral» (morale laique) i den
offisielle instruks til franske folkeskoler (Instructions av 1923, som
pa dette punkt gjentar dem fra 1887 og siden ikke er blitt forandret):

«For 4 ni dette mil, er det ikke lxrerens sak 4 dosere en ferdiglaget teoretisk
moral etterfulgt av en praktisk moral, som om han henvendte seg til barn som
ikke pd forhind hadde noe begrep om det gode og det onde. Det overveiende
flertall kommer tvert imot til ham etter & ha mottatt, eller idet de mottar,
en religigs undervisning som gjgr dem fortrolig med tanken om en Gud, som
er altets opphav og menneskenes far, sammen med en kristen eller israclittisk
gudsdyrkelses tradisjoner, troslerdommer og trosgvelser. Gjennom denne guds-
dyrkelse, og under de swregne former denne har, har de allerede mottatt de
grunnleggende begreper for en evig og alminnelig moral, men disse begreper
er enni hos dem som nyfgdte og skrgpelige spirer. De har ennd ikke trengt
dypt inn i dem, de er flyktige og uklare, mer anende enn tatt i besittelse, snarere
betrodd hukommelsen enn samvittigheten, si vidt prgvd. De venter pd & modnes

og pa 4 bli utviklet ved en hgvelig pleie. Det er denne pleie den offentlige
lerer skal gi dem.»
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«Nar utgangspunktet er galest,» sa Ibsen, «blir resultatet tidt ori-
ginalest.» Vi kan si at nar forutsetningene helt mangler for en
religionslgs moralsk oppdragelse, mé resultatene bli noksé illusoriske.

N& er det heldigvis s& at ogsd den offisielle skole i de aller fleste
tilfelle bygger pa kristen oppdragelse. I de egentlig hedenske strgk gar
snaut mer enn 10 pst. av barna pad skolen, mens i kristne strgk prak-
tisk talt alle barn gér til undervisning, Vir kirke spker ogsa 4 fylle
det som mangler i den offisielle moralske oppdragelse, ved sgndags-
skoler, konfirmantundervisning, foreninger osv.

c. Den intellektuelle side: A pleie og utvikle barnas dndsevner,
lere dem til & tenke, & resonnere logisk, & dgmme med forstand er
selviglgelig en vesentlig oppgave for skolen. Selv om folkeskolen
ikke har store ambisjoner i si henseende, skal den dog legge et
grunnlag de unge siden kan bygge pi.

Vi star her overfor ganske spesielle problemer. For & forstd dem,
md vi férst se litt pi hvordan barn i sin alminnelighet leerer & tenke.

Barnepsykologer har pévist i hvilken grad barnas tenkemite er
forskjellig fra den voksnes (hvis da ikke den voksne indelig befinner
seg pd barnestadiet, hvilket ofte forekommer i stgrre eller mindre
grad). Barnet et, sier de, egosentrisk (ikke & forveksle med egoistisk,
cgenkjerlig). Ved 3—4 d&rs alderen har barnet oppdaget sin egen
kropp, det kan skjelne mellom denne og de kjente tingene som
omgir det. Ved sprikets hjelp er det kommet i forhold til andre
personer og har lert & hevde seg selv i forhold til dem. Men det
tar tid fgr det fatter at de tingene som omgir det, eksisterer uav-
hengig av det selv, av dets gnsker. Som Hubert skriver (i Manual
Elémentaire de Pédagogie Générale):

«Egosentrismen er tendensen til & forestille seg alle tingene og alt som skjer
som stdende i drsaksforhold til seg selv, & sette seg selv som midtpunktet i uni-
verset, som det allting dreier seg om, & betrakte alt som skjer, som underlagt
ens egne gnskers lov, & dgmme, handle og féle ut fra disse forutsetninger. Barnet
har i virkeligheten bare s& vidt begynt & kunne skjelne mellom dets eget selv
og en uavhengig orden av ytre ting, det er ennd langt fra & makte det. Barnet
har ennfd ikke lert 4 forstdi hverken at tingene unndrar seg dets kontroll eller
at de ikke adlyder det.»
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Man sier ogsd at barnet er samtidig realist og fantast. Det er realist
i den forstand at det tillegger alle tingene i dets verden samme
cksistensmate som det selv, dvs. at de er levende vesener, med vilje
og luner. Det er umiddelbart gnimist. Det er en magisk samhgrighet
mellom barnet og verden. Slik er det ogsi de primitive, animistiske
folk oppfatter verden.

Barnet er samtidig fantast (artifisialist). Selv om alle tingene er
drevet av gnsker og av hensikter, har de ikke noe naturlig opphav.
Alle er de «laget», «fabrikert» av et eller annet overnaturlig vesen,
i en eller annen hensikt. Barnets nysgjerrighet uttrykker seg gjerne
i spgrsmil som disse: Hva heter det? Hva skal det veere til? Hvem
er det som har gjort det? Det gir seg ikke fgr det fir svar pa disse
tre spgrsmal, svar som det er forngyd med.

Ale dette blir jo vanligvis noksd snart korrigert ved samkvemmet
med voksne, forstandige mennesker. Etter som barnets &ndsevner
modnes, tilegner det seg umerkelig den verdensoppfatning som er
gjeldende i familien og i omgivelsene.

Noe problem for skolen blir ikke det for oss. Annerledes er det
i et samfunn av sdkalte «primitive» mennesker, hvor altsd selv de
voksne ikke er kommet ut over det barnslige begrepsstadium. Over-
ensstemmelsen mellom det barnslige og det primitive begrep er
en kjensgjerning som har slitt forskerne.

Vi kan forstd av dette hvilken enorm betydning miljget har for
barnets andelige utvikling, og hvilke problemer som stiller seg for
en oppdrager ndr han i stedet for & {4 hjelp fra familien, ma kjempe
mot dens innflytelse.

Selv der hvor skole og kirke sammen har klart & modernisere folks
tenkemfte, er det sjelden at barna pd vire skoler fir noen effektiv
andelig stimulans i hjemmet. Bgker og aviser er sjeldne, interessen
for ting som gir ut over dagliglivets materielle problemer, er mini-
mal. Dog gjor kirken her meget for & hgyne tankene, utvide per-
spektivene. Kirken er i det hele, ikke minst pa misjonsmarkene, en
kulturfaktor av fgrste rang. Jeg understreker igjen at fgrst ved et
intimt samarbeid med den kan vir skole nd sine mél.

Et problem, som ikke er mindre vanskelig & lgse enn det her
nevnte, er det vi kan kalle: tosprak-problemet. '
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Fransk er det offisielle sprdk pd Madagaskar. Det skal ikke bare
leres pa folkeskolen, men ogsd brukes som undervisningssprak. Lerere
og elever mi altsd bruke fransk til studiet av alle fag: rekning,
naturfag osv.,, og morsméilet (fortrinsvis den lokale dialekt) brukes
bare som hjelpesprik s lenge det er ngdvendig. At det ogsd under-
vises noen timer om uken i gassisk sprdk (merina-dialekten), betyr
ikke stort i denne forbindelsen, da problemet gjelder undervisnings-
spriket, talespraket i klassen.

Hensikten med dette er visstnok prisverdig. Det muliggjgr kontakt
mellom europeere og gassere pi gya. Det Apner muligheten, iallfall
for en elite av gassere, til & fi del i det franske samfunns kulturelle
skatter og til & bli europeernes likemenn. Det svarer til den liberale
rasepolitikk Frankrike, i stgrre grad enn andre kolonimakter, er
gitt inn for. ;

Men dette gj¢r ikke problemet mindre vanskelig. For a forstd
hvori dette egentlig stikker, ma vi vare klar over sprikets betydning
for utviklingen av tenke-evnen.

Hvordan er forbindelsen mellom tanke og ord? Er det slik at vi
fgrst former en tanke og etterpd ikler den ord? Det er en faktisk
umulighet. Vi kan ikke tenke uten ved hjelp av ord. Tankene blir
til i vér «indre tale», men ogsi denne tale bruker ord, selv om de
ikke blir uttalt.

«Barnet lerer & tale fgr det lerer 4 tenke, eller om man vil...
det lzrer & tenke derved at det lzrer & tale,» sier den franske filosof
Alain (Propos sur 1'Education).

Sveitseren A. Ferriére sier det slik (i en artikkel i Pour I'Ere Nou-
velle, 1928):

«Ni tiendedeler av mislykt skolegang i dag kommer av at elevene ikke forstér.
De har ikke et tilstrekkelig stort ordforrdd, de Kkjenner ikke den eksakte betyd-
ning av ordene. Ordrikdom, som er just det motsatte av «verbalisme» (tomt
snakk), fordi den betyr virkelig kontakt, gjennom ordet, mellom tanken og virke-
ligheten, er den fgrste betingelse for & kunne gi seg i kast med alle grener,
teknikk, vitenskap, kunst.»

- Nir vanskelighetene kan vare store for barn som ¢ves i 4 tenke
ved hjelp av sitt morsmal (sveitsere, franskmenn), kan vi ane hva
det betyr nir gasserbarn skal tenke i franske ord.
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Sa langt som til & «tenke pd fransk» kommer de selvfglgelig ikke
pa folkeskolen. Selv i framhaldsskoler og lererskoler vrimler elevenes
skriftlige arbeider av «malgachismer» (gassiske vendinger) som viser
at deres «indre tale» fremdeles er gassisk, og at de altsd oversetter
til fransk.

De unngar vanskeligheten sa ofte det lar seg gjgre ved & lere
leksene utenad, og kan klare seg gjennom en eksamen, bare de kan
fi plasert sine utenadlerte stykker. Utenadlarte klisjeer kan ogsi
gjgre seg godt, tror de, i franske stiler.

Men nir lereren ved sine spgrsmal vil tvinge elevene til & tenke,
og de mi uttrykke seg pi fransk, blir resultatet som oftest svart
magert. Man far inntrykk av at disse barna er meget dummere enn
barn av samme alder i Europa. Det kan nok vare at de stir tilbake,
av grunner som er nevnt ovenfor, men dertil kommer ogsd at deres
tenke-evne er begrenset av ordforridet.

Jeg har iakttatt det samme under diskusjoner pd fransk med
afrikanske studenter i Paris. Disse studenter, som sikkert mi vare
intelligente siden de har kunnet ta fransk eksamen artium, faller
ynkelig igjennom i diskusjon med franske kamerater, fordi de sim-
pelthen ikke kan tenke pa dette fremmede spriket.

Den samme erfaring har jeg gjort utallige ganger for mitt eget
vedkommende, nar jeg bl.a. har skullet preke pa gassisk eller fransk.
Jeg kan tenke meg at samer, som har fitt sin skoleundervisning pé
norsk, kan vare utsatt for samme handicap.

Problemet er uhyre vanskelig & Igse. Pd vire egne folkeskoler blir
det ofte til at lerere og elever bruker meget mer morsmélet enn
fransken til undervisningssprdk. Men det hevner seg pa vare fram-
haldsskoler (Ecoles Régionales), hvor vi er ngdt til & forberede elevene
til franske eksamener, s at vi md innskrenke bruken av gassisk sprak
til kristendomsopplaringen.

Vi star altsd overfor det dilemma at gasserne, for & komme til &
tenke originalt, mé trenes i & tenke pd deres eget sprdk, men de mi
ogsd kunne mestre fransk, bide muntlig og skriftlig, for & kunne
hevde seg i konkurransen med de franskfgdte barn pi gya og for
4 na til topps i utdannelse. Enkelte gassiske familier, serlig i hoved-
staden, har lgst floken ved & tale utelukkende fransk i heimen og
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sende barna pd skoler for europeere. Det er mulig at dette blir
fremtidens Igsning, nemlig at barna faktisk fir to morsmal: ett som
brukes til studier og pi kontorer, og ett som vesentlig brukes i kirken.
Begge sprik blir brukt om hverandre i daglig samtale. I litteratur
brukes snart det ene, snart det andre. Slik er det faktisk blitt i Elsass
(ndr unntas de generasjoner som har fitt sin skoleundervisning bare
pé tysk). Men nar skal vi nd si langt pA Madagaskar?

Det sosiale mal.

Det er ogsid oppdragelsens mal & gjgre barnet skikket til 4 innta
sin plass i samfunnet. «All oppdragelse er integrering,» har en pe-
dagog sagt.

Néar samfunnet er en gitt stgrrelse, og den enkeltes stilling i det
— plikter, ansvar og rettigheter — er bestemt av lov og skikk, er
saken forholdsvis grei. Oppdrageren vet hva han har i sikte pd og
kan legge undervisningen an etter det. Annerledes er det nar sam-
funnet, som pd Madagaskar, er i en omformingsprosess. Da md man
vaere klar over hva denne prosessen stiler mot, s3 man ved opp-
dragelsen kan bidra til at den nfr sitt mal.

Som nevnt i innledningen, har denne prosessen pd Madagaskar
pagdtt i Kortere eller lengere tid i opptil 150 &r for Merinas ved-
kommende (fra «Andrianampoinimerinas» sosiale og politiske re-
former), mens den snaut er begynt der hvor kirke og skole enna
ikke er nddd fram. Vi stdr dog overfor den kjensgjerning at et
gassisk kultursamfunn, preget av kristen moral og kristne idealer,
var i emning i Madagaskars Innland da Frankrike erobret gya i 1895.
Samfunnets politiske struktur ble fra den tid av sterkt forandret,
men den llasjonqge gassiske kultur, som for en vesentlig del ble
inspirert av kristendommen, har dog fortsatt & utvikle seg. Der er
né en virkelig verdifull gassisk litteratur, som riktignok ennd er pa
poesi-stadiet, men som gir rike lgfter.

Denne gassiske kultur har ogsi fatt trives og vokse innenfor kirke-
samfunnene. Samfunnet i menigheten betyr i virkeligheten uendelig
meget mer for en gasser enn for cn nordmann. I det borgerlige
samfunn har det aldri vert rom for den jevne manns virketrang.
Under det autoritaxre styresett har han bare hatt én ting 4 gjgre:
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bgye ryggen, og det er han blitt usedvanlig flink til. I menighetens
samfunn teller han imidlertid med. Der har han sin del av ansvaret,
der er han med og bestemmer. Alle som vil, blir der aktivisert i de
enkelte foreninger, i de ecldstes forsamling («loholona») eller ved
vitnesbyrd i de frie vekkelsesmgter. Det kollektive instinkt som skapte
stammesolidariteten i det primitive samfunn, blir nd tilfredsstilt i
menighets-samfunnet,

De protestantiske kirkesamfunnene har fra begynnelsen av vert
basert pa selvstyre-prinsippet, som nd er gjennomfgrt helt til topps
i kirkeorganisasjonene.

Nér det gjelder integrering i dette samfunnet, har derfor opp-
drageren et klart utformet mil & arbeide mot. En konsckvens er
at gassisk sprdk ma fi stgrre plass i undervisningen enn pi stats-
skolene. Det far det jo allerede ved morgenandaktene og religions-
timene. Men det blir ogsd mer brukt som undervisningssprdk pa
folkeskolene. Madagaskars historie, som ogsa omfatter landets Kirke-
historie, fir ogsd sin plass pd programmet.

Jeg har nevnt at i det borgerlige liv har det hittil vart liten plass
for den enkeltes initiativ. Den gamle gassiske styreform var despot-
isme, den nye, under fransk overhgyhet, var embetsmannstyre. Riktig-
nok fantes det et visst kommunalt selvstyre i Imerina i den gassiske
tid: «fokon’olona» institusjonen. Galliéni beholdt den, men den
ble stadig mer svekket, si den til slutt bare eksisterte i navnet. Et
sentralisert, hierarkisk embetsverk overtok all myndighet.

Gasserne var undersitter, ikke borgere. Riktignok hadde de an-
ledning til & sgke om & fi fransk statsborgerskap, men da dette
ikke ga noen politiske rettigheter og fgrte med seg en tyngre be-
skatning, var det bare et fitall som benyttet seg av denne anledningen.

Det var serskilt justis for «innfgdte». En distriktsjef kunne palegge
dem pliktarbeid og sette dem i fengsel inntil fem dager uten dom,
som en disiplinerstratf,

Et fag i folkeskolens pensum svarer til denne borgerlige status,
nemlig:  «Plikter overfor administrasjonen.» Hensikten med dette
fag var & fa folk til & forstd at det var i deres egen interesse at de
betalte skatter.

En stor forandring i dette forhold skjedde da den fjerde repu-
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blikk gjorde «Erkleringen om menneskerettighetene» gjeldende ogsi
for gasserne. De er nd, som borgere av den franske union, rettslig
og politisk likestilt med franskmenn.

Gasserne har ogsi fitt stemmerett, og velger deputerte til provins-
radenc og til det franske parlament. Stemmeretten er riktignok ikke
alminnelig, den gjelder for menn og kvinner som eier et visst areal
immatrikulert jord, et visst antall kuer, driver forretning eller er
ansatt i en forretning, har rett til & bare vpen, er ansatt 1 statens
tjeneste, kan lese og skrive osv.

Det lokale selvstyre er i ferd med & organiseres etter mgnster av
det gamle «fokon’olonan.

Gasserne har dermed borgerlige rettigheter, og faget «Phktez over-
for administrasjonen» forandres til «Samfunnslere» (Instruction
civique).

Ellers er disse reformer av s& ny dato at de ikke har hatt stor
innflytelse pa skoleplanen. De vil dog konsekvent [gre med seg at
gasserne mé f lere historie, et fag som hittil ikke har forekommet i
den offisielle skoleplan hverken for folke- eller framhaldsskoler.

Da jo gasserne er etlet en plass i det franske kultursamfunn, er det
rimelig at fransk sprik, og i hgyere klasser fransk litteratur, fér en
stor plass i undervisningen, men de problemer dette fgrer med seg,
har jeg tidligere antydet.

Problemet yrkesopplering pd Madagashar.

Man kan si at statens skoler pi Madagaskar har, foruten de gener-
clle mél for oppdragelse, disse to konkrete: 1. & utdanne kropps-
arbeidere, 2. & utdanne funksjonzrer til landets administrasjon.

Etter som ca. 90 pst. av landets befolkning ernerer seg av jordbruk,
er det rimelig at faget «Jordbruk» (Agriculture) far en bred plass
i skoleplanen. Til hver folke- og framhaldsskole h¢grer ordinert en
skolehage. Ofte kan skolene ogsd ha et plantefelt og en akerlapp.
I folkeskolene er undervisningen s & si utelukkende praktisk. Man
bruker ikke larebgker eller lekser i jordbrukslere, utenom det som
naturlig hgrer inn under naturfag (Connaissances Usuelles som delvis
svarer til «Heimstadleres). Skoledagen avsluttes med en og en halv
times arbeid i skolehagen. Der lerer barna & dyrke grgnnsaker og
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blomster, plante og stelle trar osv. Det er anledning til 4 ha husdyr
(hgns, kaniner osv.) men det er vanskeligere & gjennomfgre. Barna
lerer jo her meget nyttig: nye sorter grgnnsaker og frukter, de mest
effektive dyrkningsméter, s langt omstendighetene gjor det mulig.
Mens guttene arbeider i hagen, lerer jentene & sy.

Pi de offisiclle framhaldsskoler (Ecoles Régionales) er det tre
linjer: en almendannende, en jordbrukslinje og cn tcknisk linje
(tre- eller metallslgyd). Disse skolene (som utelukkende tar imot
gutter, og er internatskoler) har ogsd en skolehage, som gjerne blir
meget godt drevet. Alle guttene arbeider der, men mest de som gir
jordbrukslinjen. Her er ogsd «Jordbruks teoretisk fag som stiler pd
cksamen, og er ens for alle elevene. De som gir den spesielle jord-
brukslinjen, kan fortsette pa statens jordbruksskole og kan i an-
settelse i statens tjeneste, pd forsgksstasjoner, som jordbrukskonsu-
Ienter (under ledelse av en européisk agronom) cller de kan f4 arbeid
pd plantasjer. De som gir den tekniske linjen, kan fa videre ut-
dannelse ved teknisk skole i hovedstaden og bli snekkere, mekani-
kere osv.

Framhaldsskolene for jenter er husholdningsskoler (Ecoles Ména-
géres), som har de samme fag som guttenes, bare at husstell (art
ménager) trer i stedet for jordbruk og sgm (til dels ogsd spinning
og vevning) i stedet for slgyd og jordbruk. Dertil kommer ogsi
barnestell. Jentene kan f& videre utdannelse til lererinner, syke-
pleiersker, jordmgdre.

De guttene som gér den almendannende linjen (enseignement géné-
ral), spesialiserer seg senere pd hgyere skoler som utdanner lzrere,
funksjonzrer i statsadministrasjonen, postembetsmenn, leger.

EFlevene fir fritt opphold under studiene, men ma alle skrive
under pi en kontrakt om 10 érs tjeneste for staten.

Fagkretsen hestemmes derfor i hgy grad av hensynet til & utdanne
hgvelige tjenestemenn. Fransk sprik dominerer, mens historie blir
helt tilsidesatt. Skjgnnskrift er derimot viktig.

Hvordan stiller s& saken seg for misjonenes tilsvarende skoler?

Det har alltid vert meget vanskelig for vire skoler & oppta kon-
kurransen med staten pd disse omrader. Ytterst fi av vére skoler
har noen skolehage. Vi kan jo ikke, som staten, disponere over all
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den ikke-immatrikulerte jorden, og det blir derfor som regel praktisk
talt umulig & fi hgvelig jord i nzrheten av en skole til en hage.
Pa vére framhaldsskoler hgrer treslgyd med til undervisningen, men
bare som ledd i almenundervisningen. Var yrkesopplering er derfor
helt minimal, iallfall for guttenes vedkommende. Jentene lzrer
hindarbeide p& folkeskolene og husstell pd husholdningsskolene
(Ecoles Ménagéres). Var norske misjon har en husholdningsskole i
Fianarantsoa,

N4 ser det dog ut til at vi kommer til & gi sterkere inn for denne
linjen. Saken har vart oppe til behandling pd konferanser. Det er
ikke tvil om at misjonen har forsgmt noe der siden Svend Foyns
arbeidsskole ble nedlagt.

Vi har ogsé fra statens side mottatt oppmuntringer i denne retning.
Etter at provinsforsamlingene har begynt & fungere, har de gitt
¢konomisk stétte til vire skoler. De menn som har sete der, bade
gassere og franskimenn, anerkjenner dermed den private skoles cksi-
stensrett. De er klar over at den offisielle skole ikke klarer oppgaven
alene. Bare en tredjedel av alle skolepliktige barn fir undervisning
(ca. 200 000), det er derfor ennd meget igjen 4 gjgre. De skjgnner
ogs& at Madagaskar har bruk for andre menn og kvinner med videre-
gdende utdannelse enn funksjonzrer. Men framfor alt gnsker de at
flest mulig gassere skal f& en solid yrkesopplering, og gir derfor
misjonene serlige bevilgninger til dette formél. Et spesielt fond
(FIDES, som delvis skyldes Marshall-hjelp), yter ogsd hjelp til ny-
bygninger, fortrinsvis til yrkesopplaring.

Hvor stor stgtte vi kan fi pd denne maten, er ennd ikke avgjort.
Alle de sgknader som er sendt inn fra protestantiske og katolske
misjoner, kan forelgpig sikkert ikke innvilges. Men en ny oppgave
er lagt foran oss, som vi forhapentlig kan ta opp til beste for den
gassiske nasjon.

Problemet hgyere utdannelse for gassere.
Det gassiske skoleverk er bygd opp slik: 1. skoler av fgrste grad
eller folkeskoler (Ecoles du prémier degré), 2. skoler av annen grad
eller framhaldsskoler (Ecoles Régionales med avdelinger for yrkes-
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opplering, Lcoles Ménagéres eller husstellskoler) og 3. skoler av
tredje grad: lererskoler, administrasjonsskole, medisinsk skole.

Gassere som gnsker d fi universitetsutdannelse, mé fglge en annen
linje, nemlig den européiske skole. Denne er organisert som i Frank-
rike og fplger vesentlig samme program. Den er basert pa folkeskole
(Ecole primaire), men barna kan i 11-12 rs alderen komme inn i
sjette klasse pd et gymnas (Enseignement Secondaire: lycée eller
collége) og fortsetter der i 5, 4, 3, 2 og 1 klasse, som er den gverste.

En del gassere kan nd komme inn i de européiske folkeskoler og
gymnas, men det er bare et begrenset antall som kan f& plass der.

Da et stadig stgrre antall gassere nd gnsker & ga denne veien, ma
misjonene ta hensyn til dette.

Det er rimelig at hovedstaden er gitt i spissen. En stor fransk
protestantisk skole der (som ledes av en dyktig gasser), har delvis
mittet legge undervisningen om etter mgnster av den européiske
skole.

Franske, engelske, norske og amerikanske misjoner gdr sammen
om & drive et gymnas i hovedstaden.

Men problemet trenger seg ogsd fram andre steder, bl.a. pd Ant-
sirabé og i Fianarantsoa.

Den nzrmestliggende praktiske lgsning er & hjelpe de elevene som
har gitt gjennom den gassiske skole til & fortsette sine studier inntil
de kan fi realskole-eksamen (Brevet Elémentaire) eller artium (Bac-
calauréat). Etter sterke anmodninger fra den gassiske kirkekonferanse
(som nd er blitt synode) har man gitt i gang med et kursus pd Ant-
sirabé, som forbereder til realskole-eksamen.

Det er ikke umulig at gassernes krav om likestilling med europeere
vil i en nar framtid tvinge bide staten og misjonene til en fullstendig
kursendring i skolepolitikken.

Det gjelder i hvert tilfelle for oss om i veere rede til & ta pd oss
stadig stgrre oppgaver og ldgse stadig vanskeligere problemer. Det
vil vare en hjelp for dem som nd stir i dette vanskelige arbeid pa
vire misjonsmarker, at misjonsvennene i Norge forstdr deres van-
skeligheter og gn dem plass i sine forbgnner.
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